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Medienpadagogik in der Lehrerbildung

Medienentwicklungen und ihre gesellschaftlichen Folgen
uben seit Jahren einen starken Innovationsdruck auf die
Schule und den Lehrerberuf aus. Insbesondere die
Auswirkungen der digitalen Revolution auf alle Lebens-
bereiche haben weit reichende Konsequenzen auf die
Bildungs- und Erziehungsaufgaben der Schule. Dazu
gehoren nicht nur neue Anforderungen und Lernzwange
und der enorme 6ffentliche Druck hinsichtlich eines
verstarkten Einsatzes der neuen Medien zur
Verbesserung der Lehr-Lernprozesse in den Schulen.
Lehrerinnen und Lehrer miissen sich auRerdem auf
veranderte Bedingungen des Heranwachsens fiir Kinder
und Jugendliche in Familie bzw. familienahnlichen
Lebensgemeinschaften, auf eine stark von Medien
gepragte Freizeitwelt und auf einen boomenden
kommerziellen Bildungsmarkt aufRerhalb der Schule mit
verlockenden Lernmoglichkeiten als Konkurrenz fiir
schulische Lerninhalte und Methoden einstellen. Weitere
Herausforderungen liegen zum einen in dem veranderten
Verhaltnis zwischen der privaten, naturwiichsig
ausgelibten Erziehung in der Familie und der 6ffent-
lichen, professionellen Erziehung in der Schule. Zum
anderen erschweren Prozesse der Modernisierung und
Individualisierung, verbunden mit einer freien Wahl der
Lebensweise des Einzelnen die Einigung auf gemeinsame
Wertorientierungen und Normen als Basis fiir die
Bildungs- und Erziehungsarbeit in der Schule.

Das Erziehungssystem hat in der Vergangenheit auf
diese Medienentwicklungen nach einem feststehenden
Muster reagiert (R. Merkert 1992): In einem ersten Schritt
wurden die jeweils neuen Medien als eine enorme Gefahr
flr die Kinder und Jugendlichen angesehen und
entsprechende SchutzmaRnahmen gegen diese
,verderblichen® Einflisse ergriffen. Im zweiten Schritt
wurden die Medien in ihren padagogischen Moglich-
keiten entdeckt und mit groRer Euphorie fiir die
Erreichung padagogischer Ziele vereinnahmt. Erst in
einer dritten Phase kam es zu einer allmahlichen
Normalisierung des Verhaltnisses unter Berticksichtigung
der grundsatzlichen padagogischen Ambivalenz des
jeweiligen Mediums. Aufgrund der rasanten
Entwicklungen im Medienbereich finden wir heute im
Erziehungs- und Bildungsbereich gegeniiber den neuen
Medien alle Positionen gleichzeitig nebeneinander. So
werden z.B. auf der einen Seite im Hinblick auf die
Auswirkungen von Mediengewalt neue Malinahmen
zum Jugendmedienschutz gefordert, auf der anderen
Seite sollen sich im Rahmen der Initiative ,Schulen ans
Netz“ die Schulen bedingungslos den neuen Medien
6ffnen. Das lost starke Verunsicherungen und
Orientierungsprobleme aus, insbesondere bei
Lehrerinnen und Lehrern, die unausweichlich Stellung
beziehen mussen.
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Mit Bezug auf die aktuelle Medienlandschaft mussen die
Erziehungs- und Bildungsaufgaben der Schule neu
uberdacht werden. Unsere moderne Informations-
gesellschaft beruht auf mediengestutzten —alte und
neue Medien gleichermafen einbeziehenden —
Kommunikationsprozessen. Eine sowohl die gesellschaft-
liche Entwicklung als auch die Personlichkeits-
entwicklung des einzelnen forderliche, demokratische
und gleichberechtigte Teilhabe an diesen Kommunika-
tionsprozessen erfordert daher nicht nur kommunikative
Fahigkeiten, Sprachbildung und Medienkompetenz,
sondern eine grundlegende Medienbildung fiir Kinder
und Jugendliche, Erwachsene und dltere Menschen. Fiir
ihre Vermittlung und alle damit zusammenhangenden
Fragen ist die Medienpadagogik zustandig.

Es reicht daher nicht aus, die Vermittlung von Medien-
kompetenz an die Schiiler als wichtige Erziehungs-
aufgabe der Schule anzuerkennen. Vielmehr ist die Frage,
wie die Heranwachsenden sich eine umfassende
Medienbildung aneignen konnen (Spanhel 2002). An den
meisten Schulen —so wage ich zu behaupten — wird die
Brisanz und Reichweite dieser Problematik bisher kaum
erkannt oder zumindest unterschatzt! In dieser Situation
erscheint es unabdingbar, die Medienpadagogik endlich
als einen festen Bestandteil systematisch in der
Lehrerbildung zu verankern.

1. Verzogerte Aufnahme der
Medienpadagogik in der Lehrerbildung

Erst nachdem in den Schulen die Medienerziehung als
eine wichtige Aufgabe erkannt worden war und im
Rahmen von Modellversuchen erste Konzepte zur
schulischen Medienerziehung entwickelt wurden, riickte
allmahlich die Bedeutung der Lehrerbildung ins
Bewusstsein. Im Rahmen dieser Modellversuche gab es
erste Hinweise auf die Dringlichkeit einer Integration der
Medienpadagogik in die Lehrerausbildung (vgl. z.B.
Spanhel 19993, S. 244 ff.). Erste offizielle Hinweise von
Seiten der Bildungspolitik erfolgten in dem
,Orientierungsrahmen: Medienerziehung in der Schule”
der Bund-Lander-Kommission von 1994, wo es im
Abschnitt V (Qualifizierung der Lehrerinnen und Lehrer)
als wiinschenswert angesehen wird, dass Medien-
erziehung integraler Bestandteil der Lehrerausbildung
wird (BLK 1995). In einer Verlautbarung der Kultus-
ministerkonferenz ,,Medienpddagogik in der Schule”
(1995) heildt es dann, Medienpadagogik ,sollte in beiden
Phasen der Lehrerausbildung als verpflichtender Bestand-
teil aufgenommen werden®. Und weiter: ,Angesichts der
raschen Entwicklung in der Medienwelt kommt der
Lehrerfortbildung besondere Bedeutung zu.“ Die
Entwicklung verlief von punktuellen Angeboten in der
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Fortbildung und im Lehramtsstudium hin zu systema-
tischen, flaichendeckenden Fortbildungsmalinahmen in
den einzelnen Bundeslandern. Mit erheblicher
Verspatung erfolgte inzwischen eine Verankerung der
Medienpadagogik in den Lehrerprifungsordnungen
einiger Bundeslander. Uber die Art der Umsetzung liegen
keine aktuellen Daten vor. In jlingster Zeit gibt es
Konzepte und Angebote von Zusatzqualifikationen im
Bereich der Lehrerausbildung. Darauf ist noch naher
einzugehen. Wichtige Impulse fiir diese Entwicklung
gingen von der Initiative , BIG - Bildungswege in der
Informationsgesellschaft“ (in Tragerschaft der Bertels-
mann Stiftung und der Heinz Nixdorf Stiftung) aus. Im
Rahmen eines fiinfjahrigen Modellvorhabens an der
Universitat Paderborn ,Neue Medien und Lehramts-
studium®wurden erste Konzepte entwickelt, erprobt und
evaluiert (vgl. Moll, Tulodziecki 2000) und auf einem
grofRen Kongress 1997 in Paderborn die wissenschaftliche
Diskussion angeregt. Diese wurde insbesondere von der
Kommission Medienpadagogik in der Deutschen
Gesellschaft fuir Erziehungswissenschaft (DGfE)
aufgegriffen und wahrend der Konferenzen der DGfE
1998 in Hamburg (Thema ,,Mediengeneration“) und 1999
in Dortmund (Professionspolitische Konferenz) weiter-
gefuihrt. (Vgl. dazu die beiden Jahrblcher Medien-
padagogik 1und 2: Aufenanger, Schulz-Zander, Spanhel
2001 und Bachmair, Spanhel, de Witt 2001.) Weitere
AnstoRe gingen von dem Hochschulnetzwerk ,Neue
Medien in der Lehrerbildung“aus,an dem 1999 — 2001
sieben Universitdten beteiligt waren (Bentlage, Hamm
2001). Bei der Abschlussveranstaltung dieses Netzwerks
wurden Rahmenkonzepte fiir neue Medien im Lehramts-
studium in Form einer Basis- und Zusatzqualifikation
vorgestellt (Spanhel, Tulodziecki 2001).

2. Bedeutung der Medienpadagogik in der

44

Lehrerbildung

Sie ergibt sich aus der Tatsache, dass Schule und
Unterricht eine medial konstruierte Wirklichkeit
darstellen. Es sind soziale Systeme, die ausschlieBlich auf
der Grundlage von Kommunikation funktionieren;
jegliche Kommunikation ist aber an Medien gebunden.
Uber Jahrhunderte war das basale Medium der Schule
die Sprache. Mit dem Eindringen der neuen Medien in
alle Lebensbereiche der Heranwachsenden und auch der
Schule ergibt sich als Konsequenz: Das System Schule
andert sich in all seinen Beziehungsdimensionen, die von
der Art der Medien bestimmt werden. In Abbildung 1 wird
die Tragweite dieser Anderungen deutlich. Sie betreffen
sowohl die Strukturen der Kommunikation im Inneren
des Systems (im Unterricht und Schulalltag), als auch

die Strukturen der Kommunikation in den AulRen-
beziehungen zu den anderen sozialen Systemen, von
denen die Schule Input-Leistungen erhalt bzw. fir die sie
Output-Leistungen erbringt (vgl. Spanhel 2001, S.14 ff.).
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Schule als medial konstruierte Wirklichkeit

Gesellschaftliche Funktion
Allgemeinbildung
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Abb. 1 (nach Hermanns 1995, S. 68)

Von zentraler Bedeutung ist die Schnittstelle zwischen
dem sozialen System und den Lehrenden und Lernenden
als psychische Systeme (,,Interpenetration”). Lehrer und
Schiiler erzeugen Kommunikation und haben an den
schulischen Kommunikationen Anteil. Von der Art der
medienbedingten Kommunikationen und der Teilhabe
daran hangen Qualitat und Erfolg der Lernprozesse ab!
Mit dem verstarkten Einsatz neuer Medien in der Schule
andern sich die Qualitat der Kommunikationsprozesse
und die Moglichkeiten der Teilhabe daran. Es andern sich
insbesondere auch die Formen der medialen Prasentation
und Reprasentation der Lerninhalte (,,Sachstruktur”) und
damit die Lernformen und die Lernergebnisse, d.h., die
Weiterentwicklung der Wahrnehmungs-, Denk-, Wer-
tungs- und Handlungsmuster der Heranwachsenden.

Das bedeutet: Mit den Kommunikationsmedien
verandern sich die anthropologischen Grundverhaltnisse
der Schiiler, namlich ihre Beziehungen zur Umwelt (zu
den Lerninhalten), zu den Mitmenschen und schlieRlich
zu sich selbst (Merkert 1992). Das bestatigen empirische
Ergebnisse aus einer Delphi-Studie (Vollstddt 2002) bei
der 50 Experten aus Wissenschaft und Praxis und

130 Lehramtsstudierende befragt wurden:

1. Neue Medien ermoglichen und erfordern eine neue
Lernkultur:
80 % der Experten erwarten, dass mit neuen Medien
eine hohere Qualitat des selbststandigen Lernens
erreicht werden kann; (durch Erweiterung der Lern-
inhalte und Lernmethoden, verstarktes eigenver-
antwortliches Lernen, Offnung des Unterrichts,
gemeinsame Planung und Organisation, verbesserte
Kooperation und Kommunikation beim Lernen im
Netz).

2. Die veranderte Medienvielfalt wirkt auf die didaktisch-
methodische Gestaltung der Lernprozesse und stellt
besondere Anforderungen an die Lehrenden
hinsichtlich ihrer
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- mediendidaktischen Kompetenz

- Fahigkeit zur Lernberatung

- Fahigkeit zur Moderation und zur Organisation von
Gruppenarbeit

Veranderungen in den medialen Konstruktionen von
Schule und Unterricht haben unausweichlich
Konsequenzen fur die Lehrerrolle und die Formen des
professionellen Lehrerhandelns (Bauer 1998):
Professionelles Lehrerhandeln darf sich nicht mehr allein
an der Vermittlung von Lerninhalten ausrichten.
Orientierungspunkt ist vielmehr der Bildungsprozess der
als autonom gedachten Person des Schiilers (Spanhel
2000). Ziele sind die Aneignung von Methoden des
Lernens, von Fahigkeiten zum selbstorganisierten Lernen
und zum Umlernen auf der Basis von Metakognitionen
Uber den Lernprozess und von Schliisselqualifikationen.
Der Lernprozess selbst, variable Lernformen und die
Organisation der Lernbedingungen werden zum
Lerninhalt fiir die Schiiler (Spanhel 1998). Die Frage lautet
dann:Wie konnen Lehrer/innen die schulischen
Lernumgebungen medial so gestalten, dass die Schiiler
im eigenaktiven Handeln nicht nur Medienkompetenz
aufbauen, sondern das Ziel einer umfassenden
Medienbildung erreichen kénnen?

3. Ziele und Inhalte der Medienpadagogik in der
Lehrerbildung

Die Medienpadagogik in der Lehrerbildung soll die
Lehramtsstudierenden dazu befahigen, den Schiilerinnen
und Schiilern zu einer umfassenden Medienbildung zu
verhelfen. Medienbildung ist ein Aspekt der Personlich-
keitsbildung als Prozess der Vermittlung von Welt und
Selbst durch Medien. In diesem Prozess sollen die
Heranwachsenden eine kritische Distanz und eine
Verantwortungshaltung gegentiber den Medien und im
Umgang mit ihnen aufbauen (Spanhel 2001). In diesem
Kontext wird dann Medienkompetenz zusammen mit
anderen Kompetenzen (z.B. Sozial-, Fach- oder Selbst-
kompetenz) zu einer wesentlichen Voraussetzung fiir
Personlichkeitsbildung. Wesentlich deshalb, weil ohne
Medienkompetenz iiberhaupt keine Bildung moglich ist,
weil alle Bildung auf dem reprasentationalen Denken,
also auf dem Zeichengebrauch beruht. In diesem Sinne
musste Medienbildung als ein Teil der Allgemeinbildung
gesehen werden. Ihr Spezifikum liegt in der Erkenntnis
von und in dem selbstbestimmten und verantwortlichen
Umgang mit den zeichenhaften bzw. medialen Konstruk-
tionen von Wirklichkeit. Sie liegt in dem metakognitiven
Wissen Uber die zeichengestiitzten eigenen Denk-
prozesse und ihre daraus resultierenden Moglichkeiten
und Grenzen und schliel3lich in dem Wissen um die
ebenfalls an Zeichen gebundene Konstruktion der
eigenen Identitat und der menschlichen Fahigkeit zum
selbstbestimmten Handeln (Spanhel 2002). Medien-
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bildung erfordert angesichts der Vielfalt der Zeichen- und
Mediensysteme ein Wissen Uber und die Fahigkeit zur
Metakommunikation, sprachliche Bildung als Fundament
und eine Kenntnis der basalen Funktion der Sprache fiir
die metakommunikativen Prozesse (Boeckmann 1994).
Lehramtsstudierende mussen sich daher Grundkennt-
nisse aus der Zeichentheorie, Medienwissenschaft und
Kommunikationstheorie aneignen. Sie miissen wissen,
wie sich durch die Medienentwicklungen die anthropolo-
gischen Grundverhaltnisse der Heranwachsenden ver-
andert haben, wie mit Hilfe der einzelnen Medien Wirk-
lichkeit unterschiedlich konstruiert wird und wie sich
durch den Mediengebrauch soziale Strukturen verandern.
SchlieBlich miissen sie sich mit medienpadagogischen
Theorien und Konzepten vertraut machen und deren
Absicherung durch empirische Forschungsergebnisse
kennen.

Die zukiinftigen Lehrer/innen sollen befahigt werden,

- den Stellenwert der Medien in der Alltagswelt der
Schiilerlnnen fir ihre Lern-, Entwicklungs- und
Bildungsprozesse zu erkennen und in der schulischen
Arbeit zu berucksichtigen;

- Erziehungs- und Bildungsaufgaben im Medienbereich
zu erkennen, wahrzunehmen und bei den Schiilerlnnen
Prozesse in Richtung auf das Ziel Medienbildung
anzuregen;

- Medien als Werkzeuge flr verbesserte Lehr- und Lern-
prozesse im Unterricht zu nutzen, Lernmedien zu
analysieren und mediale Lernumgebungen zu
gestalten;

- organisatorische Bedingungen zur Bewaltigung
medienpadagogischer Aufgaben in der Schule zu
erkennen, zu gestalten und an der Schulentwicklung
mitzuwirken;

— selbst medienkompetent zu handeln: Medien zu
handhaben, zu nutzen, zu gestalten, zu verstehen,
Prozesse der Medienproduktion und -verbreitung zu
durchschauen, zu kritisieren, zu beeinflussen; an der
Entwicklung von Medienkultur mitzuwirken (Bldmeke
2000; Spanhel, Tulodziecki 2001).

An der Erreichung dieser Ziele muss in allen drei Phasen
der Lehrerbildung immer wieder gearbeitet werden und
dabei mussen sich die Lehr- und Fortbildungsangebote
moglichst auf folgende inhaltlichen Bereiche ausrichten:

— Medienpadagogische Grundlagen:
Medien- und Kommunikationstheorie; Mediensystem
und Medienentwicklungen; Medienforschung;
medienpadagogische Theorien;

— Medienerziehung:
Mediensozialisation; Wahrnehmung von Erziehungs-
und Bildungsaufgaben im Medienbereich; Vermittlung
einer grundlegenden Medienbildung;

— Mediendidaktik:
Nutzung der Medien zur Verbesserung der Lehr- und
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Lernprozesse; Gestaltung von Medien fiir didaktische
Zwecke; Konzeption von multimedialen
Lernumgebungen

— Medien und Schulorganisation:
Mitwirkung bei der Entwicklung, Durchfiihrung und
Evaluation von Medienkonzepten und
Medienprojekten; Wissensmanagement

— Medientechnische und informatische Grundlagen:
Medienspezifische Arbeitstechniken; Handhabung von
Hard- und Software; praktische Medienarbeit;

4. Integration der Medienpadagogik in die
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4.1 Schwierigkeiten und Maoglichkeiten

Ein Blick auf die aufgelisteten Lerninhalte zeigt sofort,
dass Medienpadagogik in mehreren Fachern vermittelt
werden musste und kénnte. An erster Stelle steht die
Erziehungswissenschaft, die sich — evtl. mit Unterstiitz-
ung der Psychologie — um die ersten beiden Inhalts-
bereiche kimmern musste. Die weiteren Bereiche der
Mediendidaktik und der Schulorganisation fallen ein-
deutig in die Zustandigkeit der Schulpadagogik und der
Fachdidaktiken sowie der Lernpsychologie. Die erforder-
lichen Fahigkeiten im medienpraktischen Bereich konn-
ten sich die Studierenden in freiwilligen Computerkursen
oder Ubungen, in den Praktika oder in Medienprojekten
sowie bei der Prasentation von Referaten aneignen.

Aber fur die Verankerung einer medienpadagogischen
Qualifikation im professionellen Selbst der Lehrkrafte
reichen medienpadagogische Kenntnisse, Theorien,
Methoden und praktische Konzepte nicht aus (Spanhel
2001). Es kame vielmehr darauf an, in allen Bereichen und
Phasen der Lehrerbildung diese veranderte Sichtweise
auf die Erziehungs- und Unterrichtsprozesse, die Entwick-
lungs-, Lern-, und Bildungsprozesse sichtbar zu machen,
also den Blick flr ihre mediale Konstruiertheit zu
scharfen. Z.B.in den Fachwissenschaften: Wie sind die
Inhalte eines Faches medial konstruiert und wie konnten
sie anders, etwa in Form eines Hypertextes, eines Videos
oder einer Computersimulation konstruiert werden? Als
Konsequenzen missten die universitaren Lehrveranstal-
tungen als Modelle fur den Schulunterricht stehen und
beispielhaft Formen einer fallbasierten, problem- und
aufgabenorientierten, mediengestutzten Wissens-
vermittlung vor Augen fiithren (Spanhel 1999b).

Aber die Wirklichkeit an den Hochschulen sieht ganz
anders aus, wie die Ergebnisse aus der erwahnten Delphi-
Studie (Vollstadt 2001) zeigen: 70 % der Experten
befiirchten, dass auch kiinftig zu wenig systematische
Medienpadagogik in der Ausbildung vermittelt wird. Die
befragten Studierenden bestatigen, dass sie viel zu wenig
Uber Mediendidaktik horen, liber neue Lernsoftware und
Angebote zur Nutzung nicht informiert werden und dass
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die Dozenten meist kein gutes Beispiel flir den Einsatz
der neuen Medien geben.

4.2 Konzepte zur Umsetzung

Im Rahmen des Hochschulnetzwerks ,Neue Medien in der
Lehrerausbildung“ (1999 — 2001) wurden in einer
Arbeitsgruppe unter Leitung von G. Tulodziecki/
D.Spanhel zwei Konzepte zur Integration der Medien-
padagogik in die Lehrerbildung entwickelt:

a) Das Basiscurriculum

flr eine Qualifizierung der Studierenden aller Lehramter
stellt eine Minimall6sung dar, die an allen Universitaten
ohne staatliche Regelungen durchgefiihrt werden
konnte. Das Basiscurriculum soll eine grundlegende
medienpadagogische Ausbildung fir alle Lehramts-
studierenden vermitteln! Es umfasst drei Inhaltsbereiche:

A. Grundlagen der Verwendung und Gestaltung von
Medien in Erziehung und Bildung

B. Nutzung von Medien fiir Lehr-Lernprozesse

C. Erziehungs- und Bildungsaufgaben im Medienbereich
und ihre schulische Umsetzung

Die Umsetzung ist so gedacht, dass alle Studierenden
eine Pflichtveranstaltung aus dem Bereich A im Umfang
von zwei Semesterwochenstunden (SWS) besuchen. Zur
Erganzung und Vertiefung sollten sie nach eigener Wahl
je eine zweistlindige Lehrveranstaltung zu den Bereichen
B und C absolvieren. Der erfolgreiche Besuch kénnte als
erziehungswissenschaftlicher oder fachdidaktischer Leis-
tungsnachweis anerkannt werden. (Naheres bei Spanhel,
Tulodziecki 2001, S. 14 ff.) Entsprechende Regelungen
mussten in den Studienordnungen verankert werden.

b) Das Konzept einer Zusatzqualifikation

Auf Grund der technischen Entwicklungen und der
Ausdifferenzierung in der Medienpadagogik kann nicht
erwartet werden, dass alle Lehrer/innen im gesamten
Medienbereich kompetent arbeiten kénnen. Deshalb ist
es wichtig, dass an jeder Schule wenigstens eine beson-
ders qualifizierte Lehrkraft fiir alle medienpadagogi-
schen Fragen zur Verfiigung steht. Ein besonderer Qualifi-
zierungsbedarf besteht auRerdem fir Bildstellen und
Medienzentren sowie flr die Wahrnehmung von Mode-
ratoren-, Fortbildungs- und Beratungsaufgaben auf
lokaler und regionaler Ebene.

Konzepte fiir eine medienpadagogische Zusatzqualifi-
kation zielen auf eine systematische medienpadago-
gische Grundausbildung fiir die Schule. Der Vorschlag des
Hochschulnetzwerks sieht einen Studiengang im
Umfang von ca. 28 SWS vor: Je sechs SWS aus den
genannten Inhaltsbereichen A, B und C, Wahlveran-
staltungen zur Vertiefung und vier SWS im Rahmen eines
Praktikums. (Zu den beiden Konzepten des Hochschul-
netzwerks vgl. Spanhel, Tulodziecki 2007; siehe auch unter
www.lehrerbildung-medien.de.)
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Abb. 2: Ubersicht iiber das Konzept fiir das geplante Erweiterungsstudium Medienpidagogik in Bayern

Fiir eine medienpadagogische Zusatzqualifikation gibt es
inzwischen unterschiedliche Konzepte:

- Als , Erweiterungsstudium Medienpadagogik“ nach der
geanderten Lehrerprifungsordnung in Bayern mit
einem Umfang von 44 SWS und mit einer Staats-
prifung als erweitertes Lehramt. Daflir wurde von
einer Arbeitsgruppe von Professoren ein modulari-
siertes Konzept entwickelt (Abb. 2). Seine Durchfiihrung
scheitert bislang an fehlenden personellen und
finanziellen Ressourcen an den bayerischen
Universitaten.

- Als WeiterbildungsmaBnahme fiir fertige Lehrer/
innen, z.B.in NRW in Form virtueller Lehrangebote der
Fernuniversitat Hagen.

- Als eigener Studiengang: Z.B. wurde an der Erziehungs-
wissenschaftlichen Fakultat der Universitat Erlangen-
Nirnberg ein Masterstudiengang neuer Art,,Multi-
media-Didaktik“ eingerichtet: Er setzt den Abschluss
einer ersten Staatsprifung fir ein Lehramt und ein
Praktikum voraus und fuihrt in drei Semestern zum
Abschluss eines ,,master of science®. Er ist bewusst
offen angelegt sowohl fir eine Tatigkeit in der Schule
als auch in der freien Wirtschaft. (Ndhere Hinweise
unter www.ewf.uni-erlangen.de)

5. Perspektiven fur die weitere Entwicklung

Erste Schritte zur Integration der Medienpadagogik in die
Lehrerbildung sind getan, aber bis zur generellen
Umsetzung der Konzepte ist noch ein weiter Weg. Es
durfte noch Jahre dauern, bis alle Lehramtsstudierende
uber eine verlassliche Basisqualifikation verfiigen und bis
eine grolRere Anzahl von Lehrkraften erweiterte
medienpadagogische Kompetenzen in ihren Schulen
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einbringen kénnen. Schwierigkeiten liegen nicht nur in
der Struktur der Lehrerbildung und in den fehlenden
Ressourcen. Ich sehe folgende Problembereiche, die eine
rasche Verankerung der Medienpadagogik in der
Lehrerausbildung noch erheblich erschweren kdnnen:

— Inhaltliche Aspekte

> Einseitige Orientierung auf neue Medien als
Werkzeuge zur Verbesserung der Lernprozesse,
unter Missachtung der grundlegenden medien-
erzieherischen Aufgaben.

> Vernachlassigung der Inhalte: Welche Lerninhalte
sollen mit verbesserten mediengestutzten Lehr-
Lern-Methoden in der Schule angeeignet werden?

> Desiderat: Entwicklung, Erprobung und Evaluation
von Mediencurricula fur die einzelnen Schularten.

- Institutionelle bzw. organisatorische Probleme

> Langwierige Prozesse zur Anderung der Priifungs-
und Studienordnungen an den Universitaten;

> wenige medienpadagogische Professuren an den
Hochschulen und mangelnde Nachwuchsférderung;

> fehlendes hochschuldidaktisches Bewusstsein.
— Professioneller Aspekt

Medienpadagogische Kompetenz miisste als Teil der
Lehrerprofessionalitat im beruflichen Selbstverstandnis
der Lehrkrafte verankert werden (Spanhel 2001, S. 278
ff.). Eine solche Kompetenz kann im Zusammenspiel
von Wissen, Konnen und Handeln im Verlaufe der
ersten und zweiten Phase der Ausbildung hinweg
erworben und muss in den spateren Fortbildungen
gefestigt und weiter entwickelt werden (Bauer 1998,
Combe, Helsper 1997). Nur wenn es den Lehrerinnen
und Lehrern gelingt, selbst eine
Verantwortungshaltung gegenuber den Medien
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aufzubauen, werden sie den Schilerinnen und
Schilern helfen konnen, auch eine solche ethische
Grundhaltung aufzubauen.

Prof. Dr. D. Spanhel (Klausurtagung der Fachgruppe
Schule der GMK (7.-8.6.02 Bad Berka)

Medien praktisch Dez. 2002 Heft 104 26.Jg. Zeitschrift fiir
Medienpadagogik, S.30-34
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Roland Meyer, viele Jahre Journalist und jetzt PR-
Konsulent, will mit der vorliegenden Publikation praxis-
nah zum Thema Offentlichkeitsarbeit informieren. Als
Erganzung liegt diesem Buch eine CD bei, die eine Reihe
von Checklisten fir den Offentlichkeits- und Kommunika-
tionsalltag enthalt. Den Listen vorangestellt ist jeweils
eine auf das Notwendigste konzentrierte Beschreibung
der Ablaufe. Die Checklisten lassen sich auch fir den
Non-profit-Bereich einsetzen und entsprechend
verandern, wenn auch die Diktion eher fiir kommerzielle
PR gedacht ist.

Dieses Buch richtet sich deshalb nicht nur an Kommu-
nikationsverantwortliche, sondern auch an Mitarbeiter
eines Unternehmens, die mit Information und Kommuni-
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kation zu tun haben. Schwerpunkte des Buches sind das
Briefing als umfassende Information seitens des
Auftraggebers Uber Fakten, Hintergriinde, Zusammen-
hange, die fur die Problemldsung wichtig sind; Referate
und Vortrage mit Hinweisen, was man besonders
berlicksichtigen muss; die Pressekonferenz mit all ihren
Details —vom Inhalt iber die Organisation bis zur
Pressemappe; die Pressemitteilung, die Journalisten-
anfragen und die 6ffentliche Versammlung. Letztere
dient zur Klarung, Darstellung oder Prasentation eines
Sachverhaltes vor einem breiten Publikum.

Alles in allem bietet das 128 Seiten starke Buch inhaltlich
viele Anregungen und mit der CD-ROM einen nitzlichen
Arbeitsbehelf. C. Hiiffel
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